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Tidligere studie viser, at sygeplejestuderende
oplever, at selvsteendigheden udfordres i praktik-
ken, nar de begrenses i deres mulighed for
at gve selvsteendighed og ansvarlighed (1,2).
Neervaerende projekt tager afsaet i aktionslaering,
hvori der er udviklet en didaktisk skitse med hen-
sigten at styrke studerendes mulighed for at ud-
vikle professionel ansvarstagen med passende
progression selvstaendigt. Der argumenteres for
studerendes behov for tydelige forventninger
og gensidig forventningsafstemning. Dernaest
hvordan studerendes behov kan imadekommes
ved hjzelp af en didaktisk skitse.

| artiklen beskrives forst, hvordan en didaktisk
skitse er blevet udviklet, hvorefter den praesente-
res. Afslutningsvis evalueres, hvordan studerende
oplever, at en didaktisk skitse understatter udvik-
ling af selvstaendighed i klinisk uddannelse pa 6.
semester.

Konkluderende kan det siges, at de studerende
oplever, at den didaktiske skitse rammesaet-
ter og tydeligger, hvad selvsteendighed handler
om, og hvordan de kan blive mere selvstaendige.
Skitsen bidrager til praksisfelleskabets kollektive
forstdelse af, hvad ansvarlighed som studerende
betinger, og den studerende lades ikke alene om
ansvaret for sin uddannelse mod selvstaendig pro-

fessionel ansvarstagen.

Baggrund

Studerende angiver usikkerhed om, hvad der forventes
i klinisk praksis i forhold til at varetage selvstaendig pro-
fessionsudevelse pa 6.semester. De er vidende om, at
de efter endt uddannelse som bachelor i sygepleje skal
kunne udfgre selvstaendig kompleks sygepleje, treeffe
kliniske beslutninger og varetage et klinisk lederskab (3).
Krav, som har vist sig udfordrende i studier bl.a. i over-
gangen fra studieliv til arbejdsliv (4).

| et tidligere studie, omhandlende studerendes oplev-
else og forstaelse af at handtere professionelt ansvar i
klinisk uddannelse, fandtes, at studerende sidestiller
selvsteendighed med professionel ansvarstagen, og at
det udfordrer dem, nar forventninger er uklare, malop-
fyldelse diffus og vejledere synes at tage det overord-
nede ansvar og give de studerende begraenset ansvar
(1,2). En studerende udtrykker de begraensede mulig-
heder for at @ve selvstaendighed og tage ansvar, sdledes:
"Nar man ikke har det overordnede ansvar, men primaert
skal varetage sma praktiske opgaver" (obserview1).

Denne artikel anskueligger, hvordan krav og for-
ventninger til studerende kan ekspliciteres og geres
gennemsigtige i klinisk uddannelse. Hensigten med
artiklen er, at du som vejleder og underviser far mu-
lighed for at reflektere egen vejlederpraksis og overveje,
hvordan du bedst kan understgtte den studerende i at
blive og vaere selvstaendig i arbejdsfaellesskabet.

Artiklen er den tredje i en raekke, der seetter fokus pa
selvsteendig ansvarstagen pa 6.semester, som stude-
rende oplever, forstar og handterer det. Analyserne i
forste artikel viser, at de studerende oplever og forstar
klinisk uddannelse ved at blive givet et selvsteendigt
ansvar og sta ved det (1). l anden artikel viser analyserne,
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hvordan kliniske vejledere far afggrende betydning for
studerendes mulighed for at gve selvstaendighed. Der
argumenteres for potentialer i at tydeliggere praktik-
kens didaktiske elementer, sa det autentiske indhold
stringent udvaelges med konstant progredierende kom-
pleksitet og selvsteendighedsgrad med henblik pa at
lzere professionel ansvarstagen (2).

Med direkte afsaet i de potentialer der argumenteres for
i de farste to artikler, seettes i denne artikel fokus pa ud-
dannelsestilretteleeggelse med det primaere formal at
stille den studerende selvstaendigt i praksisfeelleskabet.
Studerende er usikre pa, hvad der forventes af dem, og
onsker, at dette tydeliggeres. En studerende udtrykker
det sdledes:

"Det fremmer med en basal forventningsafstemning, hvad
ma jeg, ma jeg ikke, hvilke opgaver tager sygeplejersken,
hvad forventer hun, jeg ger, fornemmelse for rollefordel-
ingen"(1B).

Projektet foregar i et medicinsk afsnit med patienter i
samme-dags udredning og behandling pé et univer-
sitetshospital, hvor klinisk uddannelse tilrettelaegges og
gennemfgres integreret i klinisk praksis. Baggrunden for
artiklen er et aktionsleeringsprojekt med en hensigt om
at udvikle studerendes mulighed for at gve selvsteen-
dighed og laere professionel ansvarstagen progressivt
i afdelingen. Som en del af projektet er der udviklet
et uddannelsesprogram, som benavnes ‘en didaktisk
skitse! | artiklen beskrives, hvordan den didaktiske skitse
er blevet udviklet; den praesenteres, og sidst i artiklen
evalueres, hvordan den understgtter de studerendes
mulighed for at gve selvsteendighed og ansvarlighed i
klinisk praksis som en del af et arbejdsfellesskab. Den
didaktiske skitse er teenkt som en 'skitse) dvs. den til-
passes efter den enkelte studerende og dennes laerings-
forudseetninger.

Studerende pd 6.semestersandendel eripraktiki 10 uger,
hvor malet er at opna selvsteendig professionsudegvelse
i sygepleje (5). De er forpligtet pa i planleegningen af
deres praktik at forholde sig til semesterets laeringsud-
bytter, og hvordan de kan arbejde med dem (5). Den
kliniske vejleder varetager klinisk uddannelse sammen
med sygeplejekolleger i et praksisfaellesskab. Inspireret
af Lave og Wenger (6) er hensigten, at studerende far
andel i de erfaringer og de kundskaber, som gruppen
af sygeplejersker besidder i udvikling af at handtere det
professionelle ansvar. Derudover er kliniske vejledere
inspireret af Bisgaard, som argumenterer for, at klinisk
uddannelse er kendetegnet ved, at fokusomrader med
lzeringsmal, rammefaktorer og deltagerforudsaetninger
indvirker pa hinanden i klinisk praksis, hvor opgaver
forudseettes last (7).

Undersggelsesspgrgsmal

Hvordan udvikles en didaktisk skitse, og hvordan ople-
ver studerende, at den understatter deres udvikling af
selvsteendighed i klinisk uddannelse pa 6.semester?

Metode

| dette afsnit beskrives, med hvilken metode den di-
daktiske skitse er udviklet. Desuden redeggres der for,
hvordan den er evalueret. Den didaktiske skitse er ud-
viklet som en del af et aktionslaeringsprojekt inspireret af
Madsen et al. (8). Formalet med aktionslaeringsprojektet
er at udvikle studerendes mulighed for at @ve selvstaen-
dighed og laere professionel ansvarstagen progressivt i
afdelingen. De sygeplejestuderende er pa 6. semester i
praktiki 10 uger. Projektet er gennemfort i perioden april
2021 - december 2022. Projektforlgbet praesenteres i
figur 1.

* Projktet diskuteres og kvalificeres i
aktionsgruppen af kliniske vejledere

\

« Kliniske vejledere skriver herefter logbog med
reflektioner over den daglige vejledning med
fokus pa progression i de studerendes gvelse af
professionellt ansvarstagen

* Projektet drgftes pa et personalemgde, hvor det
besluttes at beskrive forventninger til
studerende, saledes at det tydeligggres, hvad der
forventes af dem, hvornar i forlgbet

Projektbeskrivelse

¢ N

* P3 et personalemgde
praesenterer kliniske
vejleder studerendes
begraensede muligheder

* Uddannelsesansvarlige
sygeplejersker udarbejder

for at gve selvstendighed udkast til aktionslzeringsforlgb b .

og ansvarlighed i med fokus pa ansvarlighed og * Den kliniske vejleder fremlaegger for

praktikken selvstzendighed sygeplejereker i afdelingenen en trappefigur som
billede pa progression i forhold til
krav/forventninger.

* Trappefigur som billede pa progression fremvises
i netveerket af kliniske vejleder for gvrige afsnit i
afdelingen
Opstartsmgde, april
2021 A A

Mgder og refleksioer
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Det empiriske materiale i aktionslaeringsprojektet er ind-
samlet fra kliniske vejlederes logb@ger med refleksioner
over den daglige vejledning. Pa et personale made (op-
startsmade, april 2021) draftede klinisk vejleder med
sygeplejekolleger, hvilke forventninger og krav de som
praktiksted har til sygeplejerskestuderende. En af syge-
plejerskerne sagde: "Patienter til behandling og under-
sagelse for dreforkalkning er nemmere, end dem der har
rytmeforstyrrelser'(K1). En anden sygeplejerske udtalte i
forhold til skolens krav om opgaver i praktik: "Opgaverne
tager jo meget af de studerendes tid, mdske ogsd for meget”
(K1). Sygeplejersken refererede til, at de obligatoriske
opgaver som er givet fra uddannelsesinstitutionen, ta-
ger tid fra at @ve kliniske feerdigheder. Sygeplejerskerne
argumenterede samlet set for, at de studerende skal
ove sig pa specifikke patientkategorier, dvs. et primaert
fokus pa medicinske diagnoser, som blev skrevet ind i
den didaktiske skitse. Det blev ogsa besluttet, at forvent-
ningerne til studerende skulle beskrives med tydelig
progression, hvortil det blev foresldet at udarbejde
en trappe, som skulle illustrere progressionen i forlg-
bet. Logbogsnotaterne fra kliniske vejledere har vaeret
preesenteret og dreftet i aktionsgruppen med andre
kliniske vejledere og uddannelsesansvarlige flere gange
i projektforlgbet. Fx sendredes det primeere fokus pa
medicinske diagnoser og opgavevaretagelse til et fokus
pa rollen som primaersygeplejerske og sygepleje i bade
de enkelte dele af patientens forlgb og det samlede pa-
tientforlgb.

Definitionen pa at vaere primaersygeplejersken praesen-
teres i ovenstaende figur.

Kvalificering af

didaktisk skitse - N\

* Studerende praesenteres for
og afprgver udkastet til den
didaktiske skitse

 Kliniske vejleder justerer
med afszet i egne

 Diskuteres og kvalificeres i

. logbogsnoter
alftl.onsgru_p b e  Sidelgvende justeres den
* Kliniske vejleder skriver logbog didaktiske skitse med afsaet i

med refleksioner over de studerendes skriftlige
anvendelsen af udkastet, som evaluering af skitsen

bliver til den didaktiske skitse « Status p4 den didaktiske

skitse i 2022

 Skitsen i sin nuvaerende form
2023 -

| Aktioner: Formativ
J evaluering af

didaktisk skitse, 2022

Primaer sygeplejerske er en betegnelse
i afsnittet for den sygeplejerske som:

Modtager, klargorer og informerer patienten til
undersogelse og behandling, indsamler data
og observerer patienten, dokumenterer og
gennemgér forholdsregler, lagenotat

og medicinliste.

Mobiliserer patienten, udleverer medicinliste
og udskriver patienten orienteret og vidende
om evt. efterforlob

Figur 2

Med afset i det empiriske materiale, dreftelserne i
aktionsgruppen samt den overordnede malszetning for
6. semester, som retter sig mod selvstendige sygeple-
jevirksomhed (5), skitseredes udkast til en didaktiske
skitse. Desuden er der indsat formelle studieaktivite-
ter jf. studieordning (5). Studerende er blevet praesen-
teret for den didaktiske skitse forste dag i praktikforlg-
bet, og indgik pd samme tid aftale med den kliniske
vejleder om at afprgve og evaluere den. | projektforlg-
bet erfarede klinisk vejleder til planlaegningssamtaler, at
nogle studerende havde svaert ved at planlaeegge deres
forlgb pd en made, sd de kunne varetage opgaven som
'primaersygeplejerske’ efter blot tre uger i afsnittet. En
studerende udtrykte det sdledes: "Det er sveert at veere
pd to patienter, nar man ikke har prevet det for i praktik-
ken"(S1 fordr 22). Som konsekvens af at flere studerende
havde sveert ved at planlaegge deres forlab, justeredes
de skitserede ansvarsomrader i skitsen med praecisering
af en prae— og post del i patientforlgb som primaersyge-
plejerske, og kompleksiteten i det samlede patientforlgb
blev reduceret, og tiden dertil blev udvidet. Uge 9 0og 10
har ikke preedefineret indhold og aftaler. | stedet laegges
op til, at vejleder og studerende sammen vurderer den
studerendes selvstaendige ansvarstagen i funktionen
som primeaer sygeplejerske og justerer derefter.

Den didaktiske skitse er, som beskrevet, lgbende af-
provet, evalueret og justeret af kliniske vejledere og
studerende i fzellesskab. Evalueringen af den didakt-
iske skitse som en del af udviklingen af skitsen, er som
sddan formativ; inspireret af Hagsbro og Rieper (9). | de
skriftlige evalueringer er de studerende blevet stillet to
spergsmal, som vedrgrer anvendelsen af den didaktiske
skitse, og hvad den bidrog med i forhold til deres mu-
lighed for at gve selvsteendighed og professionelt an-
svar. Den didaktiske skitse i sin nuveaerende form praesen-
teres ovenfor.
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DIDAKTISK SKITSE

UGE 6

UGE 5

UGE 4

UGE 3

UGE 2

UGE 1

Sygeplejestuderende 6.semester

Selvstaendig professionsudovelse - progression i uddannelse

Primaer sygeplejerske
UGE 10 p4 patientforlob.
Eksamen
UGE8
UGE7 Fokus pa KK og Rehab.

Fokus pé selvstaendig varetagelse af to patientforlob

Fokus pa patientforleb modtagelse af patient efter undersegelse og
behandling for rytme forstyrrelse (postdel), udskrivelse/overflytning. KEF

Fokus pa selvstendig varetagelse af et patientforleb; IHD.
Fokus pa nyt patientforleb;modtagelse og klargere patient til undersogelse
og behandling for rytmeforstyrrelser i hjertet (praedel)

Fokus pa patientforleb; modtagelse af patient efter undersegelse og behandling for IHD,
udskrivelse/overflytning (postdel)

Fokus pa patientforleb; modtagelse og klargere patient til undersegelse og behandling for
iskaemisk hjertesygdom (IHD) (praedel). Dokumentation. Plansamtale studerende og klinisk vejleder

Introduktion til praktiksted, til pleje og behandling til patienter, organisering af ansvar og opgaver som sygeplejerske

Uddannelsesaktivitet:

Planlzegningssamtale = Plansamtale

Klinisk Eksamens Forudszetning = KEF

Klinisk koordinator = KK

Hjerterehabilitering = Rehab

Sygeplejefaglig dokumentation = Dokumentation

Figur 3

Evaluering af den didaktiske skitse
| dette afsnit praesenteres studerendes evaluering af den
didaktiske skitse.

Fokusomraderne udger en retning for, hvad de arbejder
med i praktikken, samt hvad de forventes at have an-
svar for i samarbejde med klinisk vejleder og daglige
vejledere. Nedenstdende citater udger eksemplariske
nedslag fra de studerendes skriftlige evalueringer, som
er illustrative for de omrader, de studerende blev spurgt
til i evalueringen, dvs. 1) anvendelsen af den didaktiske
skitse samt 2) deres mulighed for at @ve selvstaendighed
og professionelt ansvar. | det efterfalgende afsnit disku-
teres de to evalueringsspargsmal.

De studerende giver udtryk for, at forventningerne om
progression i praktikforlgbet er tydelige. En studerende
siger om skitsen:

"Fra uge til uge har jeg under mit praktikophold kunne

meerke, at der forventes mere og mere (...) Man bygger
hele tiden oven pd og videreudvikler sin leering og kompe-
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tencer. Dvs. i takt med at forventninger @ges, sa stiger ens
personlige kompetencer samtidig. Med trappestigen fdr
man som studerende mere og mere ansvar, og bliver mere
selvledende under patientforleb. Man ved, hvorndr hvad
forventes, og det har givet mig en masse gd pd mod" (S3
efterar 22).

Den studerende oplever, at det giver 'gd pad mod, nar
der er gennemsigtighed i, hvad der forventes hvornar i
forlgbet. Udover at det giver mod at vide, hvad der for-
ventes, bidrager det ogsa med overblik, som giver lyst til
at laere at tage ansvar. En studerende forklarer:

"Det har veeret rart, at man lgbene kan se nogle delmdl,
som bliver opfyldt - dette giver et rigtig godt overblik, og
fungerer ogsé som en drivkraft i praktikken til hele tiden at
leere noget nyt og tage mere ansvar, jo leengere man kom-
mer i forlobet” (S2 forar 22).

De studerende fremhaever i begge citater, at progres-
sionen i ansvarsoverdragelsen og tydeligheden i, at
det forventes af dem, giver dem mod til at patage sig
ansvaret, ligesom det virker som en drivkraft til at gere
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mere af det. Gennemsigtigheden i hvilke opgaver der
forventes, at de studerende varetager pd givne tids-
punkter i praktikken, giver dem mulighed for at tage
ansvar for at planleegge dem. En studerende fortaeller
om dette:

"Mine sygeplejefaglige ugetemaer har jeg tilrettelagt ud fra
trappestigen, hvor det forventes at have fokus og leere om
feks. tvaerprofessionel kommunikation (...) sd vidste man
som studerende, at man (...) forinden selvsteendigt skulle
fd en aftale f.eks. arrangere en folgedag med koordinatoren
osv. for at udvikle sig her. Dette gav et rigtigt godt flow
under praktikforlgbet” (S2 efterar 22).

Udover at tage ansvar for de sygeplejefaglige opgaver,
som er det centrale i praktikforlgbet, giver de klare for-
ventninger ogsa de studerende mulighed for at tage
ansvar for deres egen uddannelse, nar de 'selvsteendigt
arrangerede en faelgedag med koordinatoren'

De studerende i afdelingen giver udtryk for, at de kan
veere udfordret af, at sygeplejerskerne ikke altid ved, hvil-
ke opgaver den studerende gerne vil varetage og for-
ventes at kunne varetage. En studerende siger om dette:

"Med trappestigen kan mine daglige vejledere ogsd falge
med i, hvad de kan forvente af mig som studerende, séledes
at de ikke varetager opgaver, som forventes, at jeg skal
kunne/gare" (S3 fordr 22).

Udover at den didaktiske skitse understotter de studer-
endes progression i praktikforlgbet, bidrager den ogsa
til, at sygeplejerskerne, i forbindelse med den daglige
vejledning, overlader relevante sygeplejefaglige op-
gaver til de studerende. En anden studerende udtrykker
det sdledes:

"at de (sygeplejerskerne) giver plads til mig som studerende,
det medvirker til, at jeg far plads til at udvikle mig, fordi det
er mig som far lov; ikke dem" (S1 efterar 22).

Den didaktiske skitse bidrager séledes til, at de stude-
rende far adgang til relevante leeringsmuligheder, og
dermed gives plads til at @ve selvsteendighed og gives
forpligtende ansvar.

Diskussion

| dette afsnit diskuteres studerendes oplevelse med
anvendelse af den didaktiske skitse og deres mulighed
for at @ve selvsteendighed og professionelt ansvar. Sam-
let set fremhaever de studerende, at progressionen i
ansvarsoverdragelsen og tydeligheden i, hvad der for-
ventes af dem, giver dem mod til at pdtage sig ansvaret,
og virker som en drivkraft til at gere mere af det.

Klinisk uddannelse er kendetegnende ved arbejdsop-
gaver med en hgj grad af kompleksitet. Jo flere delele-

menter der er i en situation og jo flere mulige reaktioner,
der kan forekomme, jo starre er graden af kompleksitet
og uforudsigelighed, ifglge Bisgaard (7). Som vejleder
er det ifglge llleris afggrende, at indholdet som vaelges,
er valgt ud fra et formal eller en intension, der kan be-
grunde indholdet, og at den studerende oplever det
betydningsfuldt at lzere det (10). Samtidigt tilstraebes at
tilretteleegge klinisk uddannelse ud fra den studerendes
forudseetninger i at kunne varetage arbejdsopgaven. |
den didaktiske skitse indgar de enkelte delelementer, og
progression i kompleksiteten imgdekommes. Skitsen er
rettet mod det kliniske indhold, som er relevant og aktu-
elt for det konkrete praktiksted. Netop dette fremhaever
de studerende i evalueringen; at de anvender den til at
identificere sygeplejefaglige opgaver, som derved giver
dem mulighed for at tage ansvar for deres egen ud-
dannelse.

Det er et vilkar for studerende i klinisk praksis at agere
i det komplekse og den til tider uforudsigelig virkel-
ighed. | bestraebelserne pa at udfordre den studerende
tilpas, er ansvarsomraderne i den didaktiske skitse ret-
ningsgivende, og taenkt som et supplement til de over-
ordnede lzeringsudbytter, som i en ukendt kontekst
synes kraevende for studerende, der kan forvildes eller
forsinkes i oplevelsen af at blive givet et tilpas ansvar.
| evalueringerne giver de studerende udtryk for, at de
tydelige forventninger, det at "kunne meerke at der for-
ventes mere og mere", bidrager til at skabe retning og
lyst til at tage ansvar i praktikforlgbet.

Studerende, der evaluerede pd brugen af den didakt-
iske skitse, beskrev, hvordan dét lgbende at kunne se
nogle delmal blive opfyldt, fungerede som en drivkraft i
praktikken til hele tiden at lzere noget nyt. Ifalge Jank og
Meyer sondres mellem handlings— og laeringsmal, som
formuleres henholdsvis af den lzerende selv eller sam-
men med underviseren som leeringsmal (11). Den di-
daktiske skitse ser ud til, ikke alene at bista som retnings-
anvisende i planlaegning af praktikken, men ogsa som
drivkraft for den studerendes laereproces, i kraft af de
delmal de saetter sig og lzbende opndr. Med den didakt-
iske skitse synes lzeringsmalene, i en vis udstraekning, at
blive til handlingsmal og dermed handterbare, hvilket
understotter de studerendes mulighed for selv at tage
ansvar for praktikforlgbet. Med tydelighed i krav og for-
ventninger naeres den studerendes drivkraft sdledes til
at tage mere ansvar som en potentiel forudszetning for
at udvikle professionel selvstaendig ansvarstagen.

Udover at den didaktiske skitse anvendes i studerendes
planleegning af praktikken, benytter de den ogsa til
at skabe overblik over, hvad der forventes af dem. De
studerende fremhaever desuden, at den er brugbar i
samarbejdet med de daglige vejledere. Med afsaet i
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den aftales, hvilket ansvar der delegeres til dem som
studerende i forhold til specifikke patientforlgb, og
dermed ogsa mulighed for at varetage ansvaret som
primaersygeplejerske og dermed oplevelsen af "at det er
mig, som far lov". Ifalge Bisgaard handler uddannelses-
tilretteleeggelse bla. om villighed til at give adgang
til forskellige opgaver (7), hvilket til tider har vist sig at
veere en udfordring, isaer nar de studerende skal falges
med daglig vejleder, som i mindre grad overdrager op-
gaverne til de studerende. Med den didaktiske skitse
har studerende og vejleder faet et feelles afsaet, og som
det fremgar af evalueringen, overlades de studerende
dermed relevante sygeplejefaglige opgaver.

Som studerende i et praksisfellesskab forhandles
mening gennem deltagelse. Det at veere primeer-
sygeplejerske kan i denne forstaelse ses som et symbol
for et faelles sprog i forstaelse af et gensidigt fagprofes-
sionelt ansvar om patienterne. Praksisfaellesskab er ken-
detegnet ved faelles virksomhed, gensidigt engagement
og feelles repertoire (12). Rdderummet for studerendes
lzeringsmuligheder i et praksisfaellesskab synes at frem-
std gennem et kollektivt sprog, hvor den didaktiske
skitse ses at indvirke pa et gensidigt engagement og et
indhold, der bliver til gennem vejleders og studerendes
made at handle pa.

Med vejleder og studerendes feelles afseet i den didak-
tiske skitse bliver indholdet til undervisningsindhold
bundet af de meningssammenhange, som raekker mod
det endegyldig mal om at veere primaer ansvarlig for pa-
tientforlgb. Gennem det fzelles sprog lades den enkelte
sygeplejerske som daglig vejleder ikke alene om krav og
forventninger til den studerende og dennes selvstaen-
dighed. Fokusomraderne, skildret i den didaktiske skitse,
er indholdet for den feelles virksomhed, hvor mening
forhandles gennem deltagelse i praksisfaellesskab.
Med indhold som udggr malet og omvendt, og hvor
metoder, ifalge Jank og Meyer (11), ogsa altid er viklet
ind i bestemte opgaver, som skal hdndteres, bliver ans-
var og rollen som primaersygeplejerske for patientforlab
eksemplarisk for, hvordan mal, indhold og metoder er
forbundne.

Konklusion

Den didaktiske skitse er et redskab for planlaegning af
praktik med forventninger og indhold. De studerende
benytter skitsen i planlaegning af praktikken til at vise
retning, mal og skabelse af overblik. | en kompleks
klinisk praksis synes den didaktiske skitse at bidrage til
tydelighed for studerende i deres bestreebelser pa at
ove selvsteendighed og blive selvstaendig samt gennem
handlingsmal at balancere kompleksitet i klinisk praksis
med tilpas doseret fagligt og personligt indhold, som
ansvarlig for at veere under uddannelse og laere no-
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get deraf. Samtidig skaber skitsen rammen for praksis-
feelleskabets kollektive forstaelse af, hvad faglighed og
ansvarlighed som studerende betinger, og som et faelles
repertoire, som foregdr mellem studerende, vejleder og
praktik, dvs. forhandling af mening og det gensidige
engagement for feelles ansvar i at uddanne sygepleje-
studerende. Den studerende lades ikke alene om ans-
varet for sin uddannelse, men stgttes gennem et faelles
sprog og tydelige forventninger til selvstaendig ansvars-
tagen. Raderum til studerendes udvikling af profes-
sionelt ansvar i klinisk uddannelse ligger i taenkning og
handling om uddannelse i praksisfaellesskaber. Tilbage
star at diskutere betydningen for de sygeplejestude-
rendes professionsdannelse, nar en didaktisk skitse som
er overvejende lineeer i fremstillingen, bliver central i
en praktikperiode. Det har ikke vaeret et fokus i aktion-
slaeringsprojektet, men en nysgerrighed der har vist sig
undervejs i projektet, og som projektgruppen gnsker at
arbejde videre med.
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